Aus der Praxis - fur die Praxis

»Integrationsstunden« —
notwendige Bestandteile einer
ganzheitlichen Betreuung
horgeschadigter Kinder an Regel-
schulen durch den Mobilen Dienst

Gerhard Weifs
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Zur ganzheitlichen Integration von horge-
schidigten Heranwachsenden in die Gesell-
schaft sind individuelle und soziale Aspekte zu
beriicksichtigen, die nur in ihrem Zusammen-
spiel zu »personaler und sozialer Identitdt fiih-
ren«.

Die im Folgenden vorgestellten, eigens so
genannten yIntegrationsstunden« konnen be-
deutende Mafsnahmen sein, »an bestimmten
Nabhtstellen der psychologischen Entwicklung
im Kindesalter« zu sozialer Integration eines
horgeschddigten Kindes beizutragen, indem sie
die Mitschiiler als wesentliche Akteure seiner
schulischen Umwelt in diesen Prozess einschlie-
fen und sie durch Aufklirung zu Verstindnis
und tdtiger Hilfsbereitschaft fiihren. Der Wille
und die Bereitschaft sich integrieren zu wollen

Integrating hearing impaired juveniles into
society requires consideration of individual
and social aspects which can finally lead to
»personal and social identity«.

In this abstract we try to present so called
»Integration Lessons« which can contribute to
promote social integration of a hearing im-
paired child if initiated at certain phases of the
psychological development during childhood.
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bzw. zu lassen, muss dazu ebenso vorhanden
sein wie die Bereitschaft einer Gruppe, jemand
anzunehmen. Auf »integrative Balance« ist zu
achten.

Integrationsstunden, von den Pddagogen des
Mobilen Sonderpddagogischen Dienstes fiir
Horgeschddigte zu leisten, sind ohne grofien
Aufwand und mit einfachen Mitteln durchzu-
fiihren. Sie verschlieflen sich nicht personlicher
Ausgestaltung, pddagogischen, didaktisch-
methodischen, fachlichen und technischen
Neuerungen. Nicht der Weg, sondern Idee und
Ziel sind ausschlaggebend. Ungeachtet der Art
der intensiven Durchfiihrung sollen Integrati-
onsstunden einen Beitrag zur Entwicklung einer
im sozialen Umfeld integrierten, selbstbewuss-
ten, eigenstdndigen Personlichkeit leisten.

Those lessons include school pals as important
persons being involved in the child’s environ-
ment. By giving relevant information to the hear-
ing pals they will be asked to be tolerant and
helpful. The wish and the intention to become
an equal part in the group must be obvious to
everybody else. On the other side the group
must be prepared to accept somebody else. It is



also important to watch out for an »integrative

balance«.

»Integration Lessons«, organized by teachers
of the »Mobile Special Services for the Hearing
Impaired«, can be given without extensive pre-
paration. They are open to individual organi-

sation as well as educational, scientific and

A. Vorbemerkungen

Wer sich mit der Beratung und Betreuung horgeschidig-
ter Kinder an Regelschulen befasst, kann trotz so mancher
widriger Umstdnde (Lehrkréfte- und Lehrerstundenman-
gel u. a.) diese Aufgabe nur unter ganzheitlichen Aspekten
sehen, planen und angehen, wenn sie sowohl in der Breite
als auch in der Tiefe auf Dauer zum Erfolg fiihren soll.
Ausfiihrlich ist dieser ganzheitliche Ansatz in meiner Ver-
Offentlichung! beschrieben, aus der im Folgenden immer
wieder zitiert wird. Inwieweit das ganzheitliche Programm
durchfiihrbar ist, entscheiden oft duBlere Bedingungen;
grundsitzlich aber ist eine erfolgreiche Integration von
horgeschéddigten Heranwachsenden nach meiner Ansicht
nur in diesem Sinne moglich. Dabei kommt den Beratern
und Betreuern selbst eine hohe Fach- und Personalkom-
petenz zu, die sie mangels intensiver themenbezogener
Aus- und Fortbildung durch eigene Erfahrung, die Fa-
higkeit der Reflexion dariiber, Offenheit, Einfithlungs-
vermoOgen und die Féahigkeit zu intuitivem Erfassen von
Situationen erwerben konnen.

Kurz zusammengefasst sind zu einer ganzheitlichen
Integration des Horgeschéddigten in die Gesellschaft »in-
dividuelle, leistungsorientierte und soziale Aspekte zu
beriicksichtigen, wobei diese Trennung (individuell — leis-
tungsorientiert — sozial) nur eine kiinstliche, theoretische
ist, die der klareren Darstellung des Integrationsprozes-
ses eines Horgeschidigten dienen soll. In Wirklichkeit ist
Integration immer ein ganzheitliches Phdnomen, also ein
Zusammenspiel von individuellen, leistungsorientierten
und sozialen Komponenten. Dieses Zusammenspiel soll
nach Uta Hollweg zu personaler und sozialer Identitit
fiihren. Letztere bezieht sich auf die unverzichtbare Inte-
gration des Menschen in eine fiir ihn relevante Gemein-
schaft. Die Entwicklung sozialer Identitét ist bedeutsam,
um gleichberechtigt am menschlichen Zusammenleben zu

I Gekennzeichnete kiirzere und lingere Zitate sind entnommen aus meiner
Ver6ffentlichung: »Soziale Integration — Losungsansétze und Modelle exemp-
larisch aufgezeigt am Beispiel der Integration von horgeschadigten Schiile-
rinnen und Schiilern an Regelschulen. Ein Erfahrungsbericht aus der Praxis
des Mobilen Sonderpiddagogischen Dienstes«.

Herausgeber und Bezugsadresse: Berufsverband Bayerischer Horgeschadig-
tenpadagogen (BBH) e.V.; Berner Strafie 16, 97084 Wiirzburg, Preis: EUR
2,50 zuziiglich Versandkosten

technical innovations. It is not the method itself
which is to be followed but rather the idea and
the aim. »Integration Lessons« should contri-
bute to the development of a self-confident and
independent personality embedded in a social
environment.

partizipieren. Die personale Identitét betrifft die Entfal-
tung der Personlichkeit in ihrer Einmaligkeit, unter ange-
messener Berlicksichtigung der eigenen Stdrken und
Schwichen. Die Entwicklung derselben ist notwendig,
damit der Mensch nicht durch einseitige Fixierung auf
soziale Identitdt zu bedingungsloser Anpassung an sozi-
ale Gruppen getrieben wird.

Nur wenn ein Mensch es schafft, die gesellschaftlichen
Erwartungen und Normen einerseits zu akzeptieren, sich
aber andererseits von diesen distanzieren zu konnen, ist
nach Kappmann der Aufbau einer »balancierten Ich-Iden-
titdt« moglich. Sie ist als Spannungsfeld zwischen den
voneinander abhingigen Faktoren der Sozialisation und
der Individuation zu verstehen.

Die Féhigkeit, leistungsorientiert zu arbeiten, gehort
eigentlich zum individuellen Bereich, muss aber hier ei-
gens hervorgehoben werden, weil sie sich sowohl im per-
sonalen als auch im sozialen Bereich positiv (und bei nicht
sachgeméiBer padagogischer Fithrung) auch negativ aus-
wirken kann.

In nachfolgendem Beitrag geht es schwerpunktmafig
um einen bedeutenden Teilaspekt der sozialen Komponente
im Integrationsbemiihen, wobei eine »sozial stimmige
Integration auch zu gesteigertem Selbstwertgefiihl und
letztlich zu Leistungsmotivation fiihrt.« Alle Komponen-
ten bedingen einander.

»Uta Hollweg meint, dass der gemeinsame Lernort und
die Moglichkeit zu unmittelbarem Kontakt von Kindern
mit und ohne (Hor-)Behinderung noch keine hinreichen-
de Bedingung fiir soziale Integration ist.

Nach Helga Voit sollen soziale Grunderfahrungen in vier
Dimensionen erfahren werden, ndmlich »gleich — anders;
Anziehung — Abstoffung, oben — unten, geben — nehmen.<
Diese Dimensionen sollen moglichst in Balance gebracht
werden. Diese integrative Balance ist grundsitzlich stor-
anfillig. Sie steht von Lebensbereich zu Lebensbereich,
von Situation zu Situation jeweils neu zur Disposition.
Josef Grubmiiller spricht von der Notwendigkeit zur Fiih-
rung von Konfliktgesprichen in der Klasse. Dabei sollte
es keine Vernachlédssigung der Differenzen geben. Appel-
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le wie »Wir helfen zusammen; wir helfen dem Hans!«< sind
also ebenso wenig geeignet wie unreflektierte Konflikt-
strategien: >Ihr wisst, Hans hort schwer. Jeder spricht laut,
damit Hans versteht. Hans, wenn du mich oder einen Schii-
ler nicht verstehst, dann melde dich bitte!< Hans meldet
sich nicht, also versteht er. Dabei will er nur nicht auffal-
len.

Um der Gefahr von Ausgrenzung, von depressiven und
aggressiven Reaktionen zu begegnen, muss in allen Al-
tersstufen eine Aussprache vorangehen, die nach Losungs-
wegen sucht. Eine Aussprache iiber die Behinderung, ihre
Auswirkungen und das Finden gemeinsamer Losungen zur
Integration scheitert aber oft an mangelndem Wissen iiber
das Wesen der Horbehinderung und ihrer Auswirkungen.

In unten genannter Veroffentlichung stelle ich drei
Modelle oder Losungsansitze vor, die meines Erachtens
ohne allzu groflen Aufwand durchfithrbar und jederzeit
verfiigbar sind, um das Problembewusstsein bei Lehrern
und Schiilern zu schdrfen und einen anhaltenden Reflexi-
onsprozess in der Klasse unterstiitzen zu kdnnen:

1. die von mir so genannten /ntegrationsstunden

2. gemeinsame Reflexionen iiber besondere personliche
Eigenarten

3. das Interaktionstraining zur Forderung des Selbstbe-
wusstseins und der gegenseitigen Akzeptanz.«

Im vorliegenden Beitrag geht es um diese von mir so
genannten [ntegrationsstunden.

In den Jahrgangsstufen eins und zwei wird die soziale
Situation ganzheitlich erlebt. Das horbehinderte Kind wird
behandelt wie jedes andere, es agiert im Kreis (einer im
Primarbereich héufigen Arbeitsform) mit, es wird und
bekommt Helfer. Das »Sich-einander-beim-Sprechen-Zu-
wenden¢ (Blickkontakt, das Mundbild sehen) wird als
notwendig fiir alle begriindet und spielerisch eingeiibt.
Fillt ein horbehindertes Kind in diesem Kontext aus dem
Rahmen, d. h. reagiert es verschlossen oder ablehnend,
miissen gemeinsam (Klassenlehrer, Eltern, Mobiler Dienst)
erginzende Handlungsmoglichkeiten gefunden werden.
Nach meinen Erfahrungen konnen auch auBerschulische
Angebote (z. B. eine kleine Feier, zu der das horbehinderte
Kind Klassenkameraden zu sich nach Hause einladen darf)
mehr bewirken als eine »Problematisierung« des Verhal-
tens im Klassenverband.

An den »Nahtstellen< der psychologischen Entwicklung
im Kindesalter konnen Integrationsstunden eingesetzt
werden. Eine solche Nahtstelle ist der Ubergang vom ganz-
heitlichen Erleben der Welt (frithe Kindheit) hin zum Er-
kennen ihrer Teilaspekte (reife Kindheit). Diesen Entwick-
lungsschritt durchlaufen Kinder in der Regel um das dritte
Grundschuljahr.«
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Bei den beiden nachfolgend vorgestellten Integrations-
stunden fiir die Grundschule und die Sekundarstufe I aller
Schularten handelt es sich um Leitfdden, die nicht sche-
matisch, sondern individuell didaktisch-methodisch aus-
gestaltet vermittelbar sind und sich einer piddagogischen,
didaktisch-methodischen, fachlichen und technischen
Weiterentwicklung nicht verschlieen. Die Idee und das
Ziel sind entscheidend.

»Die angebotenen Integrationsstunden werden sehr
gerne angenommen und von den Schiilern problemlos
akzeptiert. Im Vorfeld gedufBerte Bedenken, das horgesché-
digte Kind konnte sich »vor der Klasse bloBgestellt fiih-
len,« kénnen in der Regel in Vorgespriachen mit dem be-
troffenen Kind, dessen Eltern und Klassenleiter zerstreut
werden.«

Als Einstieg in die Betreuung eines horgeschidigten
Kindes sind Integrationsstunden (vor allem im Pubertéts-
alter) ungeeignet; ein gewisses Vertrauensverhéltnis zum
betreuten Kind, Einvernehmen mit Eltern und Klassenleh-
rer und ein bestimmter Bekanntheitsgrad in der Klasse
erscheinen zum Erfolg notwendig.

B. Unterrichtseinheit I zur Integration eines
horgeschadigten Kindes in seiner Klasse
(= Integrationsstunde I)

1. Erlauterungen
Zielgruppe: Grundschule, 3./4. Jahrgangsstufe (in Aus-
nahmefillen: 2. Jgs.st./5. Jgs.st. aller Schularten)

Erziehungs- und Unterrichtsziele:
M Verstindnis und Anteilnahme fiir horbehinderte Mit-
schiiler wecken
M Auf deren Bediirfnisse in Unterricht und Schulleben
eingehen lernen

Dauer der Unterrichtseinheit:
45 bis 90 Minuten (je nach Zeit und Interesse)

Unterrichtsmittel:

I Stethoskop mit anschlieBbarem Horgerdt (gehort zur
mobilen Standardausriistung)

Mit dieser Vorrichtung ist zwar kein stereophones Horen
moglich. Sie reicht aber zur Demonstration des Horens
mit einem Horgerdt und den dabei entstehenden Schwie-
rigkeiten (Storlarm, Undeutlichkeit bei Schreien ...) im
Unterricht und bei der Lehrerberatung vollig aus.

M Overheadprojektor

M Folien mit Abbildungen 1— 16

B Merkblatt: Der schwerhdrige Partner

W Arbeitsblatter: Abbildungen 13 — 16 (siehe Anhang)



2. Durchfithrung

Thema: Ein Klassenkamerad oder eine Klassenkame-
radin (Karl bzw. Eva) ist horgeschiadigt. Wir wollen ihm
bzw. ihr helfen. (In der Regel wird das Stundenthema am
Anfang nicht genannt.)

a. Einstieg

B Wer kennt mich? ...... Warum ich wohl gekommen bin?
(Meistens ist den Kindern der Grund des Besuches be-
reits bekannt.) Hilfen: Schon mal gesehen! Etwas verspro-
chen! Etwas mitgebracht! Verschlossenes Kéastchen mit
Stethoskop und Horgerit zeigen!)

B Heute bin ich nicht zu (Karl bzw. Eva) gekommen, son-
dern zu euch allen.

B Stummer Impuls: Horgerit (aus Késtchen) zeigen! Freie
Aussprache: Meinungen der Kinder

W Ziel: ...... hat ein solches Horgerdt. Er muss das Hor-
gerdt tragen, weil er schwer hort. Wir wollen mithelfen,
dass er es tragen kann. —

Ich will euch dazu eine Geschichte erziahlen!

b. Verlauf
Bildarbeit am Overhead-Projektor

Bild 1 Fiir Peter ist dies der schonste Sommertag seit
langer Zeit, denn er hat jetzt Horgerdte. Auch der
Schmetterling bewundert Peters Horgerdt und freut sich
mit ithm. Sogar die Blumen auf der Wiese strecken sich
neugierig Peter zu und fliistern miteinander: »Was hat
er denn da? Sieht aus wie eine ganz besondere Blume
... Aber warum steckt er sie ins Ohr? Ist es vielleicht
eine Hor-Blume? Die sieht hiibsch aus. Hast du so
etwas schon mal gesehen?«

Dabei ist dieses Bild eigentlich das Ende und nicht der
Anfang der Geschichte. Denn vor kurzer Zeit war Peter
ein ganz trauriger Junge, aber er wusste nicht recht
warum. Er wusste nur, dass die Erwachsenen auf ihn

schimpften und seine Schulkameraden sich tiber ihn
lustig machten, weil er sie oft falsch verstand und
deswegen auch falsche Antworten gab. Zu Hause wur-
den die Eltern bose, in der Schule gaben ihm die Lehrer
schlechte Noten und sagten, er wiirde nicht aufpassen.
Und andere Kinder hdnselten ihn: »Du bist doof! Du
verstehst ja gar nichts! Mit dir kann man nicht mal
richtig spielen!«

Bild 1:
Peter stellt sich vor

M Du kannst Peter immer leicht erkennen.
(strubbelige rotblonde Haare, griines kurzarmeliges Hemd)

B An seinem Gesicht konnen wir auch etwas erkennen.
(Freude tiber Horgerit, ... spiter auch Trauer, Zorn ...)

Bild 2 »Was willst du werden, wenn du grofy bist?«,
fragt die Lehrerin ihn. Und Peter antwortet schiichtern.:
»lch mochte Fufballspieler werden«. Denn Fufball,

das ist sein Lieblingssport. Er ist treffsicher, schnell und
hat einen guten Uberblick iiber das Spielfeld. Nur,
manchmal verpasst er eine Flanke, weil er einen Zuruf
nicht hort — und der Ball landet seinetwegen bei der
gegnerischen Mannschaft. Seine Mitspieler werden
sauer und Peter traurig.

Bild 2:
Fupfball
B stummer Impuls

(Peter erkennen, Peters Gesicht — warum? — Text lesen oder
erarbeiten)

Erkenntnis: Peter mochte besser horen!
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Bild 3 Peters Probleme hat die Lehrerin schon gemerkt.
Und so sitzt er ganz vorne in der ersten Bank, damit er
nicht nur besser héren kann, wenn die Lehrerin spricht,
sondern auch ihre Lippenbewegungen sieht. Trotzdem
bekommt er vieles nicht mit, muss manches raten. Das
ist fiir Peter sehr anstrengend, er wird schnell miide.
Und dann versteht er noch weniger. Weil er manche
Fragen falsch versteht, gibt er oft falsche Antworten.
Viele Kinder lachen; manche denken, er sei dumm.
Peter schimt sich.

Bild 3:
In der Klasse (zentrales Bild)
Kinder entdecken lassen!

Hilfen: Auf einzelne Kinder deuten — Peters Gesicht —
Peters Blick — Peters Hénde (In die folgende Erarbeitung
Name des betreffenden schwerhdrigen Kindes mehr und
mehr einbringen)

Zu erarbeitende Beobachtungen und Erkenntnisse:

1. Kinder lachen Peter (...) aus, weil er nicht richtig
gehort hat. Er kann nichts dafiir. Er ist auch nicht dumm.
Die Kinder miissen Peter (...) helfen.

2. Peter (...) muss vorne sitzen, damit er die Lehrerin
gut versteht. Er muss gut aufpassen.

Blick: Lehrerin auf den Mund schauen — vom Mund
ablesen

Impuls: Thr konnt das auch!

Schaut auf meinen Mund! Thr hort nichts!

— Laut »sch« -Wort »Schule« — Satz »Die Schule ist
aus« ablesen lassen!

Schlagwort: »Mit den Augen héoren«
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Erkenntnisse erarbeiten:

Wie konnen die Kinder Peter helfen? Wie kannst du ...
helfen?

Hilfen:
M Tafelanschrift: ......... s e S e sprechen!
B Wenn du eine Frage der Lehrerin beantwortest, bist du
auch eine Lehrerin!

1. Teilziele: Erkenntnisse und Tafelansehrift
1. Laut, deutlich und nacheinander sprechen!
2. Nach vorne sprechen!
(Peter ... muss sich umdrehen zum Ablesen!)

Bild 4 Zu Hause geht es Peter nicht viel besser. Wiih-
rend Mutter das Abendessen zubereitet, spielt Peter gern
mit seinem Vater und seinen Geschwistern »Mau-Mau«
oder »Schwarzer Peter«. Meistens achten die anderen
darauf, langsam zu sprechen und Peter dabei anzu-
schauen, aber wenn sie das vergessen, zu schnell reden
und in eine andere Richtung schauen, versteht Peter
wieder alles falsch. Dann wird er so wiitend, dass er
die Karten in die Ecke donnert. Und der schone Abend
ist kaputt.

Bild 4:

Beim Kartenspiel zu Hause

Besprechung der Situation

(Warum Peter wiitend wird: Sprache hastig, undeutlich,
durcheinander)



muss sofort zum Arzt«. Und schon am ndchsten Morgen
nimmt sie Peter mit zu ihrem Chef, dem Ohrenarzt. Er
ist jung, hat eine lustige Brille auf der Nase und ist
ganz cool. Erst untersucht er Peters Ohren. Dann wird
gemessen, wie gut er hort. Nicht mit einem Lineal,
sondern mit einem Audiometer. Das ist ein Gerdt mit
vielen Knopfen. Peter bekommt Kopfhérer aufgesetzt,
dann driickt der Arzt auf die Knopfe. Und immer wenn
es piepst, muss Peter Bescheid sagen.

Als sie fertig sind, sagt der Ohrenarzt: »Peter, du
brauchst Horgerdte!«

Bild 6:

Hortest beim Arzt

Erfahrungen der Kinder — auch horgeschéadigter Mitschii-
ler darf berichten

7 B e - .. . .. N

. ' ' (Hormessung — Audiogramm — Horkurve wie Fieberkur-
Bild 5 Peters Vater wird drgerlich, schimpft auf Peter ve — Verschreibung eines Horgerites)
laut und schnell. Und Peter versteht wieder nur die
Hc'ilfte: ) ) Impuls (Vorbereitung zu Bild 7):
Peter ist so verzweifelt, dass er weglaufen mochte — Der Vater geht nun mit dem Rezept in den Supermarkt
ganz weit weg, irgendwohin, wo es Menschen gibt, die und kauft 2 Horgerite um Euro 5,— !
ihn gern haben, auch wenn er nicht alles richtig mitbe- Hilfe: 2 Liigen gesagt!

kommt. Doch dann passiert etwas ...

Klédrung mit Bild 7

Bild 5:

Zorniger Vater

Besprechung der Situation

(lautes Schreien verzerrt das Mundbild, Sprache wird
undeutlich, kein besseres Horen)

Weiterfiihrender Impuls: Aber bald wird der Vater nach-
denklich. Er beschlie3t, Peter zu helfen.

Bild. 7 Wo bekommt man Hérgerdte? Beim Horgerdite-
Akustiker. Ein Horgerdt ist ein kleiner Computer fiirs
Ohr mit winzigen Batterien drin, und dieses Gerdt gibt
es in vielen verschiedenen Farben. Peter probiert einige
davon, steckt sie hinters Ohr und knipst sie an. Plétz-
lich hort er alle Gerdusche viel lauter. Und viele neue
Gerdusche, die er noch nie gehort hat. Aber er weifs
nicht, wo sie herkommen oder was sie bedeuten. Das

Bild 6 Peters Vater begreift endlich, dass sein Sohn muss er noch lernen.

schlecht hort. Und zwar so schlecht, dass man etwas

unternehmen muss. Der Vater spricht iiber Peters Bild 7:

Horproblem mit einer Nachbarin, die bei einem Ohren-  Beim Hdérgerdte-Akustiker

arzt als Sprechstundenhilfe arbeitet. Sie sagt: »Peter Besprechung der Situation (Peter freut sich)
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Bild 8 Jetzt hort Peter nicht nur, wenn sein Hund Bello
bellt, sondern auch, wenn er knurrt. Und im Wald ist es
nicht mehr still, sondern es zwitschert und piepst und
zirpt und raschelt. Das sind die Végel und der Wind in
den Blittern der Bdume. Das alles konnte Peter friiher
nicht héren.

Bild 8:

Peter im Wald (kann auch weggelassen werden)
Impuls: Peter freut sich.
Erarbeitung: Gerdusche, die Peter vorher nie gehort hat

L i L]

Lass

Bild 9 Mit seinen Hérgerdten ist Peter wieder ganz toll
beim Fufball. Jetzt hort er, wenn seine Freunde ihm
zurufen und er verpasst keinen Ball mehr.

Bild 9:

Peter mit Horgerdt beim Fufballspiel

Besprechung der Situation

Uberleitung zu Bild 10 (Peter im Bett): Welches Bild
jetzt?!

(Kinder: Schule)

124 HORPAD 3/2005

Bild 10 Wenn er im Bett liegt, nimmt Peter seine Hor-
gerdte ab und legt sie auf den Nachttisch. Denn zum
Schlafen braucht er sie nicht.

Fiir Peter hat ein ganz neues und fréhlicheres Leben
angefangen mit Horgerdten. Seine Spiel- und Sportka-
meraden finden die kleinen Computer in den Ohren
total cool! Und Peter ist gliicklich. An die Schule denkt
er nicht so gern. Da gibt es zu viel Storldrm. Aber er
gibt die Hoffnung nicht auf. Seine Schulkameraden
werden bestimmt bald erkennen, wie sie ihm helfen
kénnen.

Bild 10:
Peter im Bett

Impuls: Peter ist gliicklich.
Erarbeitung der Situation

Hilfe: Er denkt an seine Erlebnisse mit den neuen Hor-
geriten.

Uberleitung zu Bild 11 (= Bild 3): Hm, an die Schule
denkt Peter nicht. Da muss noch etwas sein, das ihm nicht
gefallen hat.

Bild 3:
In der Klasse

Impuls: Ich habe auch kein neues Bild. Thr sollt selbst
entdecken, was Peter nicht gefallen hat.
Das gefillt auch ......... vielleicht bei euch nicht
Horgerit zeigen!
Wer mochte das Horgerdt einmal ausprobieren? — (Hor-
gerit an Stethoskop)

Experimente mit Horgerdit:
B Man ldsst Kinder schwitzen, geht nach hinten und gibt
Kind an der Tafel (mit Horgerit) Arbeitsanweisungen.
(Storlarm macht Sprache unverstindlich)
M verschiedene andere Hdrsituationen stellen mit und ohne
Storlarm

Erkenntnis erarbeiten: Wir konnen Peter (...... ) helfen,
wenn wir keinen Lidrm machen, wenn wir leise sind.



2. Teilziel + Tafelansehrift: Leise sein

(Die Experimente konnen mit allen Kindern durchge-
fithrt werden, wenn die Zeit reicht. Die Unterrichtszeit
dauert 45 Minuten; beim Ausprobieren durch alle Kinder
wird sie um etwa 15 Min. iiberschritten. Das ist im Allge-
meinen tiberall moglich.)

Tafelanschrift. Wir helfen

1. Laut, deutlich und nacheinander sprechen!
2. Nach vorne sprechen!

3. Leise sein!

Der schwerhorige Partner

Der Guthdrende sollte
Sprechen sichtbar machen,

2 Iy

€ Eiy

der Schwerhérige auch mit
den Augen hért.

Deutlich wad langsam sprechen .,

el Schiveerk Grlge vor rund dos
Sprechenden ablesen mlssen, L ihr
Heren =y urterstitren.

Micht schrcien

oweeis Schireice die Sprache verzerrt
unel Schweshdrige oft bosonders T4:m
empringdlich sing

Schwerhdrigen das
Gesicht zuwenden ...

oowel Schvverb Brige serst nicht wam
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Kuree und klore Siles Tanmuolicien ..

.. wei Schwverkdrige sich auf das
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olgen zu kénnsn.

Lowel SchwverGrige dann Ncht-
gehiirtes leichter evraten kéinnen.
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wiederhalen ...
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Bild 11
Worauf soll man
achten, wenn man mit
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ool woor alleim Erlaubile hdulg daraul
angewwi=sens sind.

einem schwerhorigen
Menschen spricht?
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Aus der Praxis - fur die Praxis

Lehrerin: Damit ihr nicht vergesst, wie ihr helfen konnt,
bekommt jeder von euch ein Merkblatt mit Bildern »Der
schwerhdrige Partner«.

(auch zu weiterfithrender Spracharbeit verwendbar)

c. Ausweitung

Impuls: Alle Kinder konnen schwerhorig werden. Da
gibt es eine ganz schlimme Erfindung.

Erarbeitung: »Walkman«

(Erfahrungen: zu langes, zu lautes Horen)

NURNBERGER
Hacheichten

Achtung LSS i Mk S
Walkman-Harer:
Wichtige Meldung! — :

—_

keit rechnen, sondern auch mit dauer-
haften Ohr- oder Kopfgerduschen. Das
ergab eine Untersuchung des GieRenel

T

=3 Professors Gerald Fleischer fiir die
nni 000 un-

hten jungen L schen 18

Darum vorbeugen:
1. Lautstirke zuriicknehmen!

2. Keine Dauerberieselung
(eine halbe bis eine Stunde héren, dann eine halbe bis eine Stunde »Pause«)

Bild 12 Kinder und Jugendliche benutzen oft einen
Walkman. Da heifst es aber: »Nicht zu laut einstellen!«

Folie: Niirnberger Nachrichten
Lesen bzw. Erkldren der Meldung —
Herausarbeiten der 2 wichtigen Regeln:

Darum vorbeugen:

1. Lautstarke zuriicknehmen!

2. Keine Dauerberieselung (1/2 bis 1 Std. Horen, dann
1/2 bis 1 Std. Pause)

Wenn Zeit noch eingerdumt wird, Beantwortung weite-
rer Kinderfragen! Das Interesse ist sehr grof3.

3. Nacharbeit

»Leider fehlt meist die Zeit, um den >Erfolg« einer In-
tegrationsstunde mit der Klasse ausreichend zu reflektie-
ren. Wie interessant und lohnenswert dies wire, zeigt fol-
gendes Beispiel:

In einer dritten Klasse fiihrte ich die oben beschriebe-
ne Unterrichtseinheit durch. Es handelte sich um eine sehr
schwierige, liberaus heterogene Klasse.

Bei der Reflexion nach der Stunde duBerte Markus (ein

Rédelsfiihrer, der andere nur zu gern mit ihren Schwé-
chen hinselte) schockiert: »Also, dass man behinderte
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Kinder schlecht behandelt, das muss authdren!< Die ganze
Klasse und die Klassenlehrerin waren erstaunt und erfreut
ob dieser klaren Worte aus dem Munde eines Mitschii-
lers, der sich bisher nicht durch Mitgefiihl hervorgetan
hatte.

Wihrend einer weiteren Unterrichtssequenz nach eini-
gen Wochen konnte ich feststellen, dass sich die soziale
Situation innerhalb der Lerngruppe nachhaltig verdndert
hatte. Auf meine direkte Frage, welche Wiinsche Kerstin,
das horgeschiadigte Méadchen, noch an die Kinder ihrer
Klasse habe, antwortete sie: >Im Unterricht klappt jetzt
alles ganz gut; aber im Schulhof sollen die Buben mehr
Geduld haben.< Als ich die Frage umgekehrt an die Klas-
se stellte, bekam ich zur Antwort: >Ja, das stimmt, im
Unterricht gibt es keine Probleme mit Kerstin. Aber im
Schulhof macht Kerstin immer alles falsch beim Fangen-
spielen.«

Weitere Nachfragen ergaben, dass Kerstin die von den
Kindern selbst erfundene Spielregel nicht kannte und die
Anweisungen, die ihr beim Laufen zugerufen wurden,
nicht verstand. Sie fing deshalb oft Mitspieler der eige-
nen Mannschaft oder beachtete den festgelegten Freiraum
nicht. Ich konnte auf die Inhalte der ersten Integrations-
stunde zuriickgreifen und mit den Kindern erarbeiten,
warum Kerstin auf dem Schulhof wéhrend der Pause
schlechter hort als im Klassenzimmer und wie sie ihrer
schwerhdrigen Mitschiilerin das Notwendige erkldren
konnen (stehen bleiben, zu Kerstin hingehen und sie an-
schauen ...). Kerstin ihrerseits erklirte sich bereit, das
Gehorte (z. B. eine Spielregel) zu wiederholen, um sich
selbst abzusichern und den anderen Riickmeldung zu ge-
ben.«

C. Unterrichtseinheit II zur Integration eines
horgeschadigten Kindes in seiner Klasse
(= Integrationsstunde II)

1. Erlduterungen

Die unter A (Vorbemerkungen) dargelegten Gedanken
gelten analog auch fiir »Integrationsstunden in der Se-
kundarstufe I aller Schularten.«

Daher wird hier unmittelbar daran angeschlossen be-
ziehungsweise werden nur drei Sétze daraus nochmals
aufgegriffen: » An den Nahtstellen der psychologischen
Entwicklung im Kindesalter konnen Integrationsstunden
eingesetzt werden. Eine solche Nahtstelle ist der Uber-
gang vom ganzheitlichen Erleben der Welt (frithe Kind-
heit) hin zum Erkennen ihrer Teilaspekte (reife Kindheit).
Diesen Entwicklungsschritt durchlaufen Kinder in der
Regel um das dritte Grundschuljahr.«



Weiterfiihrung:

»Eine weitere Nahtstelle ist der Eintritt in die Pubertit,
in der sich die Jugendlichen zunehmend kritisch mit sich
und der Welt der Erwachsenen auseinandersetzen.«

Zielgruppe: Sekundarstufe I, 7./8./9. Jahrgangsstufe (in
Ausnahmefillen: Sekundarstufe I1)

Erziehungs- und Unterrichtsziele:
M Verstindnis und Anteilnahme fiir horbehinderte Mit-
schiiler wecken
B Auf deren Bedirfnisse in Unterricht und Schulleben
Riucksicht nehmen lernen

Dauer der Unterrichtseinheit: 45 bis 90 Minuten

(je nach Zeit und Interesse)

Die angegebenen Richtwerte fiir die Dauer der Unter-
richtseinheit differieren sichtbar. Sie ist abhéngig von der
Schulart, vom Leistungs- und Wissensstand der Klasse und
nicht zuletzt von der zur Verfiigung stehenden oder ge-
wihrten Zeit im Rahmen des Stundenplanes. Dariiber hat
sich der Ausfiihrende, also der Betreuer des Horgescha-
digten, im Vorfeld zu informieren und seine Planung ent-
sprechend einzustellen. Auflerdem kann es vorkommen,
dass der Unterricht selbst sehr zdh verlduft, da vor allem
zu Beginn wenig Interesse vorhanden sein kann bis hin
zu »Null-Bock-Mentalitdt«. Hier ist methodisches Ge-
schick gefragt, um einerseits Aufmerksamkeit zu wecken,
andererseits Unterrichtsteile wegfallen zu lassen, um die
vorgegebene Zeitspanne nicht zu liberschreiten. Umge-
kehrt konnen bei sichtbar werdenden Wissensliicken auch
entsprechende Themen aufgegriffen werden, wenn es die
Zeit erlaubt, bzw. spontan und im allgemeinen Interesse
eine Verlangerung der Unterrichtszeit gewéhrt wird, was
hiufig der Fall ist.

Auf unter genannten Umstdnden verzichtbare Unter-
richtsteile wird in der nachfolgenden Ausarbeitung der
Unterrichtseinheit eigens hingewiesen. Grundsétzlich muss
bei einer Unterrichtszeit von nur 45 Minuten die Kenntnis
iiber die Horvorgiange im Ohr (Bild 13 bis 16) vorausge-
setzt werden. Ausgiebige Schiilerversuche, die Beantwor-
tung von Schiilerfragen, Ergénzungen und Vertiefungen
missen dann leider entfallen bzw. bleiben einer weiteren
Unterrichtssequenz zu spéterer Zeit vorbehalten.

Die vorliegende Ausarbeitung wurde zuletzt in ihrer
Gesamtheit von einer 8. Klasse der Hauptschule in 90
Minuten bewiltigt, wovon 60 Minuten eingeplant waren
und 30 Minuten auf Grund der Interessenlage spontan
zugegeben wurden.

Unterrichtsmittel:
I Stereo-CD- und Kassettenrecorder
B CD mit einer Auswahl von Beispielen beeintrachtigten
Horens (im Fachhandel z. T. unentgeltlich erhéltlich) oder
Kassette mit einer mittels Filterbank (meist in PAB vor-

handen) selbst angefertigten Aufnahme zur Simultation des
beeintrichtigten Horens des betroffenen Schiilers

B Overheadprojektor

M Folien mit Abbildungen 11 bis 16

B Merkblatt: Der schwerhorige Partner (siehe Anhang)
M Stethoskop mit anschlieBbarem Horgerét (siehe Bemer-
kungen dazu bei Integrationsstunde I)

2. Durchfiihrung
Thema: Ein Mitschiiler ist horgeschadigt.
Wir wollen ihn unterstiitzen, damit er besser »versteht«

a. Einstieg

Vorstellung (Betreuer ist in der Klasse mindestens vom
Sehen her bekannt; Integrationsstunde nie als Erstkontakt)
Lehrer des Mobilen Dienstes:
M Wer bin ich?
B Was ich bei euch mache!?

Herausarbeiten des Unterrichtszieles

Lehrer des Mobilen Dienstes:
M Heute bin ich nicht gekommen, um ......... und euch
zu beobachten. Heute komme ich direkt zu euch. Wir ge-
stalten zusammen eine Unterrichtsstunde.

Lehrer des Mobilen Dienstes — Hilfsimpulse:
M [st jemand neugierig?
M Ich habe da einiges mitgebracht! (CD-Player, Horgerét
zeigen!)
M Jetzt kommst du sicher zum Thema!

Schiiler vermuten:

M Wi ......... hort
M Wie ein Horgerdt funktioniert
M Wie wir horen ......... etc.

M eventuell auch: Damit wir (Anja) helfen konnen

Hinarbeiten auf das Unterrichtsziel (sieche Uberschrift)
Tafelanschrift:
Unterstlitzung fiir (Anja)

b. Erarbeitung
aa) Vorstellung von Schwerhorigkeit

Impuls: Du wirst denken: Ich wiirde ja gerne helfen —
aber? Schiilermeinungen: Wozu? — Warum? — Wie? — Sie
hort doch alles. — Gute Noten — etc.

Impuls: Ob du dir Schwerhdrigkeit (eine Horschidigung)
iiberhaupt vorstellen kannst? Wie das ist, schwer zu horen!
Schiiler dulern sich (Erfahrungen, Meinungen).

Aktivierung und Ausbau der Vorstellungen durch prak-
tische Beispiele und CD-Hérbeispiele

Impuls: Jeder kann sich »Blindsein« vorstellen!

Anweisung: Einem (freiwilligen) Schiiler werden am
Sitzplatz die Augen verbunden. Er soll den Weg zur Tiire
finden.
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Impuls: Aber schwerhorig?

Anweisung: Die Schiiler sollen ihre kleinen Finger in
beide Ohren stecken und sie dort hin und her bewegen,
wihrend Lehrer des Mobilen Dienstes spricht.

Schiilerbeobachtungen: Leiserhoren — Nichtverstehen
auf Grund der Reibungsgeriusche u. a.

Ankiindigung (Lehrer des Mobilen Dienstes): Aber wie
Anja hort, wissen wir immer noch nicht genau. Deshalb
wollen wir uns jetzt einige Sprachbeispiele von einer CD
anhoren.

CD-Beispiel 1: Leiser horen (40 dB)

Impuls durch Gestik

Sammeln der Eindriicke: sehr leise — wenig verstanden,

Schiiler: Lauter sprechen — leise sein, .........
Tafelanschrift: Laut sprechen!

CD-Beispiel 2: Undeutliches Horen (durch Ausfall be-
stimmter Frequenzen)
Schiilereindriicke: undeutlich — .........

Erkldrung (Lehrer des Mobilen Dienstes): Manche Lau-
te fallen aus, weil ihre Schwingungen (Frequenzen) im
Ohr schlecht oder gar nicht aufgenommen oder weiterge-
leitet werden.

Impuls: Hilfen fiir ......... !

Schiiler: Horgerdte —, .........

Hilfsimpuls: Du kannst auch helfen!

Schiiler: deutlich sprechen — langsam sprechen, .........

Tafelanschrifi: Laut, deutlich und langsam sprechen!

CD-Beispiel 3: Schmerzschwelle (Storldarm)

Impuls (Gestik)

Schiiler: Horgerite leiser stellen — leise sein — Vermei-
dung von Storlarm, .........

Tafelanschrifi: Storlarm vermeiden! (Leise sein!)

(Anmerkung: Die Zusammenstellung der Horbeispiele
bleibt jedem Lehrer des Mobilen Dienstes im Hinblick auf
die Individualitit des Horschadens selbst iiberlassen.)

bb) Die Horvorginge im Ohr
(Kurze Einfithrung oder Wiederholung je nach Notwen-
digkeit; Zeit und Interessenlage)

Aufbau

des Ohres

AUBERES OHR MITTELDHRE - INMNENCQHR
Il . MUSKEL § BOGENGANGE HORNERY
Vi ~ STEIGBUGEL
[ — '~i| AMBOB B e Y ,
| ._./ - ﬁ/" "i Ay #
[ \ | HAMMER /7N S/ /)
| | e \ [ f f | i_ JI A /z .._3-'
| | _.|.' / o) e | ™
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N
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\ . | \ -/_.' | .'I !
\ . L a A
I: __,// __,/ I'.
.'I- | ) 3 - .I
| /_,;' | ..'I
\ A } ~— 3
5 , 1
e - OVALES FENSTER

Bild 13 So sieht ein Ohr innen drin aus.
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Wie wir horen:

Folie zu Abbildung 13: Der Aufbau des Ohres

Anweisung: Lies die einzelnen Teile des Ohres in der
Reihenfolge, wie die Schwingungen der Tone (und Lau-
te) durch das Ohr geleitet werden!

Schiiler: Ohrmuschel — Gehdrgang — Trommelfell —
Hammer — Amboss — Steigbiigel — ovales Fenster — Coch-
lea (Schnecke im Innenohr) — Hornerv — Gehirn

Kennt lhr die

EEETE RN =
der hier

Namen

. . ;";."'

1 /
X -~

abgebildeten Teile?

e

| e
.xﬂ'x | 'I Illf -H-\\\‘II
| | . | |

u f@a be. Seht Euch Bild 13 genaw an, Benennt dann die hier abgebildeten Teile.
®  Schreibt die Antwort in die Kistchen direkt neben den Abbildungen.
-
P A

L

= IiL]

-

Bild 14 Wie heifpen die einzelnen Teile des Ohres?

Einsatz des Arbeitsblattes (Abbildung 14)

Anweisung: Kennt ihr die Namen der abgebildeten Tei-
le? (Wenn nétig:) Schau auf die Abbildung am Overhead-
Projektor!

Partnerarbeit

Impuls: Wir begleiten nun die Schwingungen eines
Tones (Lautes, Wortes) durch die Teile des Ohres und
wollen sehen, was mit ihnen geschieht.

Zu Erarbeitendes (Moglichkeiten):
B AuBlenohr: Sammlung der Schwingungen
W Mittelohr: Weiterleitung, Verstdrkung der Schwingun-
gen (mechanisch)
M Innenohr: Weiterleitung der Schwingungen zu den ein-
zelnen Horzellen in der Schnecke — Nervenreizung durch
Héarchen — Weiterleitung der Horimpulse zum Gehirn —
dort Zusammensetzung der Horimpulse zu Horeindrii-
cken.

(Abbildung 15, siehe Seite 130)

Anmerkungen: Abbildung 15 kann als Merkblatt aus-
geteilt, anstatt einer ausfiihrlichen Erarbeitung gelesen oder
als Arbeitsgrundlage fiir Abbildung 13 genutzt werden.

cc) Entstehung der verschiedenen Arten von
Schwerhorigkeit

Wo entstehen die Horschadigungen?
Darbietung/Erarbeitung an Hand von Abbildung 13 (Fo-

lie)

B Trommelfell, Hammer, Amboss, Steigbiigel dienen der

Leitung des Schalles (Schallleitung).

Schiadigungen in diesem Bereich: Schallleitungsstorung

(= Leiser horen)
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h"‘*

9y
Dras Obr lale sich in drel Teile ghedern:
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= das dullere Ohr ™

= das Mittelohr i

= das Innenchr
Das Aullere Ohr besteht aus der Ohrmuschel und

dem Gehérgang Der Eingang des Gehdrganges ist
mit feinen Harchen und Ohrenschmalz augekles-
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XX EEEEE ®  Flissighelt pefiilic ist. Dieses System wird @
®  Schnecke genannt. Cie Schallwellen .
. gelangen aus dem Mitelohr durch das ™
Der Gehérgang fuhrt zu einer ®  ovale Fenster in das Innenohr. Dadurch
flexiblen, runden Membran, dem ' . wird die Flassigheit in der P
Trommellell. Die Schallwellen laufen § 'm Mittelohr sind drei kleine L] Schnecke in Schwingungen ®
den Gehargang hinunter und @ fndchelchen, Hammer, . wersetzt, Empfindliche p
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Zisarmmenfassend kann man sagen, dall die Schwingungen

der Luft (Klinge) vam Ohr gesammelt werden wnd in

elektrische Impulse umgewandelt werden, die wiederum
wvom Gehirn dbersetzt werden.

werden.

Bild 15 Wie funktioniert das Ohr?

M Horzellen mit Hérchen in der Schnecke und Hor-
nerven dienen der Schallempfindung.

Schiadigungen in diesem Bereich: Schallempfindungs-
schwerhorigkeit (undeutliches Horen, Larmempfindlich-
keit, weil Horzellen, Hornerven geschédigt sind.)

Wodurch entsteht ein Horverlust?
(Abbildung 16, siche Seite 131)

Folie zu Abbildung 16: Ergdnzen/Lesen (Thema cc nicht
bei Zeitmangel!)

dd) Teilweise Uberwindung des Hérverlusts durch tech-
nische Hilfsmittel

(gehort zum Kern der Unterrichtseinheit)

Impuls: Die Technik kann helfen

Schiiler: ......... tragt Horgerite.

Ankiindigung (Lehrer des Mobilen Dienstes): Du darfst
ein Horgerit selbst ausprobieren. Horgerdt am Stethoskop
zeigen!

Verschiedene Mdoglichkeiten mit Freiwilligen:

M Einzelgesprdch mit Lehrer des Mobilen Dienstes
M Einzelanweisungen vom Lehrer des Mobilen Dienstes
von hinten, wihrend sich Mitschiiler unterhalten
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M Verschiedene Storgerdusche produzieren
B AuBlerste Stille, trotzdem Storgerdusche orten, die das
normale Ohr ignoriert
B Durcheinandersprechen lassen etc.

(Bei Interesse und geniigend Zeit kdnnen alle Schiiler
am Schluss das Horen mit einem Horgerdt »erleben«.)

Impuls: Thr habt gesehen und gehort, was fiir
alles storend sein kann, wenn er/sie Horgeréte tragt.

Und jetzt deine Unterstiitzung fiir in diesen Si-
tuationen?

Schiiler: Leise sein — wenig Storldrm — einzeln spre-
chen, nicht durcheinander!

Tafelanschrifi: Nacheinander sprechen! Leise sein (we-
nig Storlédrm)!

ee) Kompensation des Horschadens durch natiirliche
Hilfsmittel

Lehrer des Mobilen Dienstes — Information: Ich muss
euch noch etwas Negatives iiber die Horgeréte sagen.

Fiir euch sind die Horgerédte immer, fiir nur die
Storgerdusche zu laut. Die Verstiarkung der Sprache durch
ein Horgerit ist aber nie so grof3, dass er/sie oder andere
Horgeschédigte normal horen.



Einige Menschen tragen

damit die Zihne gerade wachsen...

..... einige tragen

um besser zu sehen...

Wodurch

"'\:r.‘l'lli'll.

-.--.-..-.-..-.-I--'-I.-.--.-..*

" entsteht

* Einige Menschen haben von Geburt an einen Horverlust.
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Gehor negativ besinflussen
* Wiele iltere Menschen stellen fest, dal ihr Gehdr im Alter schlechter
geworden ist.
* Lirm kann das Gehdr schid igen - deshalb sollte man die
'ﬁl:ll'l'r':'l.'llﬂ.\lr’lll'. den Fernseher oder das Radio nie zu laut

* Ein Horverlust kann auch vererbt werden, wenn z.B. die
Eltern oder GroBleltern schwerhérig sind.
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Bild 16 Wie kommt es, dass manche Menschen schlechter horen als andere?

Impuls: Ein Blinder hat natiirliche Hilfsmittel, dass er
besser »erkennt«!

Schiiler: Tastsinn — gutes Gehor — Gesplir (ev. durch
Erarbeitung)

Impuls: Anja hat natiirliche Hilfsmittel, um besser zu
»verstehen«. (Unterschied zu »horen« in weiterfithrenden
Schulen herausarbeiten!)

Schiiler: 777777 — ev. Mundablesen

Impuls: Schau auf meinen Mund! Du kannst einen Laut,
ein Wort, einen kurzen Satz ablesen, ohne dass du etwas
horst.

Ablesetibungen: Mundbilder von
M Laut »sch« (auch u)

B Wort »Schule«
M Satz »Die Schule ist aus«.

Impuls: ......... kann also »mit den Augen horen«.
Wie du ihn/sie dabei wohl unterstiitzen kannst?
Erarbeitung: Gegenseitigen Blickkontakt beim Spre-
chen suchen!
M Sitzordnung, ev. Hufeisen
M in Blickrichtung sprechen
m........ muss sich ev. umdrehen
(Dabei auf Befindlichkeiten von Pubertierenden kurz
eingehen, z. B. »Derartige Hinwendung hat mit Beziehung
nichts zu tun« in humorvoller Weise)

Tafelanschrift. Gegenseitigen Blickkontakt beim Spre-
chen suchen!

Mogliche Ergdnzungen (weiterfiihrende Schulen): Wei-
tere Kompensationsmdglichkeiten
B Sinnzusammenhang (Kontext)
B Mimik, Gestik
M Satzstrukturen

ff) Zusammenfassung (Tafelanschrift)

Impuls: Du kannst also einiges tun, um ......... ZU un-
terstiitzen, besser zu »verstehen«! (nicht horen, ev. Unter-
schiede nochmals herausarbeiten)

Schiiler: Lesen der Tafelanschrift

Austeilen des Merkblattes (Abbildung 11)

Mogliche, manchmal notwendige Erginzungen:

M Genaues Horen und Verstehen bei Diktaten und Ahnli-
chem nicht mdglich (kein Mundbild, keine Zeit zum Nach-
denken, Storgerdusche)

B Schwierigkeiten beim Verstindnis von Fremdsprachen
Mafnahmen: besondere Diktatformen — Verldngerung von
Arbeitszeit — andere Aufgabenstellung — Wegfall von Prii-
fungsteilen (so genannter Nachteilsausgleich)

M bei Verwendung einer Sende-Empfangsanlage: Wirk-
weise, Vor- und Nachteile besprechen
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gg) Ausblick

Vertiefung
B wenn zeitlich machbar
M falls es sich anbietet
B wenn gewiinscht
M bei geniigender Reife

Impuls: Meine Unterrichtseinheit hier ist einmalig. Eure
Aufgabe dauert ldnger!

Schiiler: bis zum Ende der Schulzeit — .........

Impuls: Noch ldnger! Sie sollte nie von dir vergessen
werden!

Schiiler: Wenn ich spiter andere Horgeschédigte treffe

Impuls: Es gibt noch andere Behinderungen oder
Schwichere als dich!

Erarbeitung: Riicksichtnahme als Lebensaufgabe
M Wenn ich Riicksicht nehme oder einem anderen helfe,
tue ich das nie allein fiir den anderen Menschen.
W Beitrag zu meiner eigenen Personlichkeitsentwicklung:
»Guter Mensch sein und werden«!

hh) Beantworten von Schiilerfragen je nach Zeit und
Interesse

(Wir sollten umfassende Kompetenz auf dem Gebiet des
Horens, der Horschddigungen, der Horerziehung, der
medizinischen und technischen Méglichkeiten, vorbeugen-
der MaBBnahmen zur Vermeidung von Horschéden ... etc.
haben.)

Ausprobieren des Horgerites fiir alle Schiiler (nach Zeit
und Interesse)

3. Nacharbeit

Die unter B 3 Nacharbeit dargelegten Gedanken gelten
analog auch hier. Zu ergénzen ist, dass sich »besondere
Regelungen, die fiir horbehinderte Schiilerinnen und Schii-

Ko

iz %

132 HORPAD 3/2005

SPEKTRUM HOREN

® erscheint 4 x jdhrlich und ist die Zeitschrift fir Elitern von Kindern mit Hérproblemen sowie
ihrer Lehrer und Therapeuten.

® SPEKTRUM HOREM erscheint im 27. Jahr und informiert mit Reportagen, Fachbeitrigen, Inter-
views und groBem Serviceteil rund ums Thema Haren.,

® SPEKTRUM HOREM infarmiert iber die jingsten Forschungsergebnisse zur Harsystemmtechnik,
Audiclogie, Medizin, Psychologie und Padagogik und stellt neue Hérsysteme samt Zubehér vor,

® SPEKTRUM HOREM verdffentlicht Techniktipps vion Horgerdte-Akustikern, die helfen, alltigli-
che Anwenderprobleme zu beheben, Schulportriits, Erziehung sowie die Bildungs- und Gesund-
heitspolitik sind weitere Schwerpunkte. Mit Buchempfehlungen, Veranstaltungshinweisen und einer
Ratselecke mit Fragen zum Thema Haren bieten wir kurzweilige Information und Unterhaltung.
Ein Leserforum unterstitzt den Erfahrungsaustausch von Eltern,

ler notwendig sind (z. B. Priifungsmodifikationen zum
Nachteilsausgleich) in bzw. nach einer Integrationsstunde
besser begriinden lassen und leichter akzeptiert werden.
Die »integrative Balance« wiirde allerdings gestort (und
daraus konnten wiederum Konflikte entstehen), wenn der
horgeschédigte Schiiler eine stdndige Sonderrolle einneh-
men oder beanspruchen wiirde. Allen Beteiligten muss klar
sein: Es handelt sich nicht um eine Bevorzugung des hor-
geschidigten Kindes, sondern um notwendige Bedingun-
gen, die dem horbehinderten Schiiler Chancengleichheit
verschaffen.

Die Inhalte der Integrationsstunden sollten weitergefiihrt
und ausgebaut werden, das Erarbeitete sollte nach einiger
Zeit reflektiert, mit anderen Losungsmodellen verglichen
und bei Bedarf durch diese erginzt oder ersetzt werden.«

4. Anhang
Bildmaterial zur Folienherstellung — Merkblatt

M Bilder 1-10 (gemalt von Helga Erdmann, Copyright:
Median-Verlag Heidelberg)

M Bild 11= Arbeitsblatt »Der schwerhdrige Partner« (ent-
nommen aus »Schwerhorig — Begleitheft zu einer zwolf-
teiligen Plakatserie/Ausstellung«, Herausgeber: Diakoni-
sches Werk der EKD, 3. Auflage 1996, Stuttgart, Seite 13.
Mit freundlicher Genehmigung des Diakonischen Werks
der EKD verdffentlicht.)

M Bild 12: Darstellung »Achtung Walkman-Horer« (ent-
worfen von Gerhard Weiss)

M Bilder (Arbeitsbldtter) 13—16: Unterrichtsmaterialien

von Oticon, Hamburg. Mit freundlicher Genehmigung der
Firma Oticon veroffentlicht.
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